Kapitel 1:

Theoretische Einordnung, Forschungsiiberblick,
Rahmenbedingungen und methodische
Voriiberlegungen

1.1 Theoretische Einordnung

1.1.1 Aufgaben empirischer Akzeptanz- und
Resonanzforschung zum Religionsunterricht’

Obwohl der Religionsunterricht im Grundgesetz abgesichert ist, besteht Einig-
keit dariiber, dass diese rechtliche Legitimation nicht geniigt, um das Fach in
der offentlichen (Bildungs-)Diskussion ausreichend zu legitimieren und zu
plausibilisieren.” Das mag ein Grund dafiir sein, dass seit vielen Jahrzehnten
nach der Akzeptanz des Faches auf Seiten der Schiilerinnen gefragt wird.? Seit
Wegenasts Ruf nach einer empirischen Wende* und dem 1994 in Halle fiir die
Religionspddagogik eingeforderten Perspektivenwechsel hin zum Kind® kann es
aullerdem bei der Rede von den Schiilerlnnenperspektiven nicht nur um Ver-
mutungen oder Hoffnungen, sondern muss es auch um empirisch eingeholte

Auch im pidagogischen Kontext wird die Frage nach der Akzeptanz und dem Verstindnis
von Schule und nach den Perspektiven der Schiilerinnen gestellt; ein Schwerpunkt der
Verdffentlichungen liegt allerdings in den 70/80er Jahren; fiir einen aktuelleren Einblick
und einen Literaturiiberblick vgl. Bergmann, A.: Unterricht aus Schiilersicht. In: Mortag,
I./Nowosad, 1. (Hrsg.): Qualitit des Lebens - Qualitit der Schule. Leipzig u. a. 2012, S. 87—
108; zur Rolle von SchiilerInnenurteilen im Qualitétsdiskurs vgl. 5.5.2.1.

Vgl. exempl. Kubik-Boltres, A.: Die 'Weimarer Losung' zum Problem des Religionsunter-
richts. Ein Beitrag zur Frage ihrer Pluralititsfihigkeit. In: Theologische Literaturzeitung
143 (2018), S. 181-196; Schweitzer, F.: Religidse Bildung als Aufgabe der Schule. In: Roth-
gangel, M./Adam, G./Lachmann, R. (Hrsg.): Religionspidagogisches Kompendium. Gét-
tingen 72012, S. 92-104.

Nach Schweitzer war der Religionsunterricht bereits vor iiber 100 Jahren ein Motor
dafiir, Untersuchungen zur Jugend und zum Religionsunterricht voranzutreiben, vgl.
Schweitzer u. a. 2018, S. 41, unter Verweis auf Emlein, R.: Der Religionsunterricht bei Pro-
letarierkindern. Géttingen 1912.

Vgl. Wegenast, K.: Die empirische Wendung in der Religionspadagogik. In: Der evangeli-
sche Erzieher 20 (1968), S. 111-125.

EKD-Synode 1994 in Halle/Saale zum Thema ,,Aufwachsen in schwieriger Zeit - Kinder in
Kirche und Gesellschaft*.
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22 Kapitel 1: Theoretische Einordnung, Forschungsiiberblick

Stimmen gehen, denn ,,an den Schiilern vorbei kann Unterricht nicht Erfolg
versprechend gestaltet werden“®: Sie sind der ,,Dreh- und Angelpunkt des Un-
terrichts und der Didaktik®, weil das Ziel des Religionsunterrichts darin besteht,
»€inen Lernprozess bei den Schiilern anzustoRen und (zu) verstirken.“” Damit
ist weder ausgedriickt, dass sich direkt und unvermittelt aus der Empirie
Theorien tiber die Schiilerinnen oder deren Perspektiven ableiten lieRen, noch
dass mit der Empirie selbst eine Subjekt- oder auch Schiilerlnnenorientierung
in Reinform vorliegt. Vielmehr ist damit eine notwendige Vermittlung zwi-
schen Theorie und Praxis mit Hilfe empirischer Verfahren angesprochen.?
Bleibend wichtig ist auBerdem, dass in Diskussionen tiber das Fach, die hiufig
stark von (un-)mittelbaren persénlichen Erfahrungen geprigt sind, ein stirker
verobjektiviertes Bild von Religionsunterricht eingespeist wird und damit zu
schnelle Generalisierungen begrenzt werden kénnen.’ Ergibt sich aus Arbeiten
zu den Schiilerlnnenperspektiven zunichst eine Aufklirung tber diese selbst,
so kann dariiber hinaus ein anderer, neuer Blick auf das Unterrichtsgeschehen,
die Unterrichtsinhalte sowie christliche Religion und Kirche gewonnen wer-
den.”

Die hier vorliegende Studie kann zur empirisch-religionsdidaktischen For-
schung im weiteren Sinn gezahlt werden," weil mit ihr nicht nur die Voraus-
setzungen auf Schiilerinnenseite erhoben werden, sondern auch die Resonanz
des Faches erfragt wird.

Was kann diese Form empirisch-religionsdidaktischer Forschung leisten?
Diese Form'" empirisch-religionsdidaktischer Forschung kann eine Reaktion
auf Krisen sein, zur Uberpriifung von Unterrichtseffekten dienen® oder als
Momentaufnahme des Faches aus Sicht der Lernenden fungieren. Zu den Auf-
gaben empirisch-religionsdidaktischer Forschung gehért die ,,klirende(n) Be-

Schréder, B.: Religionspddagogik. Tiibingen 2012, S. 570.

7 Schroder 2012, S. 570.

Vgl. Ziebertz, H.-G.: Religionspddagogik als empirische Wissenschaft: Beitrage zu Theorie
und Forschungspraxis. Weinheim 1994, S. 7.

Vgl. Bucher, A. A.: Religionsunterricht: Besser als sein Ruf? Empirische Einblicke in ein
umstrittenes Fach. Innsbruck-Wien 1996, S. 3.

Vgl. Schweitzer, F.: Wissenschaftliche Begleitforschung als Aufgabe der Religionspadago-
gik. In: Gramzow, Chr./Liebold, H./Sander-Gaiser, M. (Hrsg.): Lernen wire eine schdne
Alternative. Religionsunterricht in theologischer und erziehungswissenschaftlicher Ver-
antwortung. Leipzig 2008b, S. 125-136, S. 128ff.

Vgl. die entsprechende Unterscheidung bei Schweitzer, F.: Religionsunterricht erfor-
schen: Aufgaben und Méoglichkeiten empirisch-religionsdidaktischer Forschung. In:
Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspddagogik 6 (2007), H. 2, 3-6, S. 3; vgl. zur Unterrichts-
forschung im engeren Sinn: Pirner/Schwarz 2017.

Schweitzer unterscheidet im Kontext weiterer empirisch-religionsdidaktischer For-
schung zwischen Studien zu Voraussetzungen und der Resonanz, Untersuchungen zur
Prozessqualitit, Treatment-Studien und Untersuchungen zu Kompetenzen und Stan-
dards, vgl. Schweitzer 2007, S. 4.

® Vgl. Schweitzer 2007, S. 4.
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1.1 Theoretische Einordnung 23

gleitung religionspddagogischer Praxis, verbunden mit der Absicht, zur Ver-
besserung dieser Praxis beizutragen“' und, insbesondere als quantitative For-
schungsarbeit, ,,allgemeine Entwicklungen zuverlissig fest(zu)stellen und (...)
die mitunter suggestive Wirkung von AuRerungen Einzelner (zu) relativieren,
also konkret in Beziehung zum Allgemeine(ren) (zu) setzen.“"

Neben den gerade genannten Aufgaben

a) Verbesserung des Religionsunterrichts und
b) Aufklirung iiber Entwicklungstendenzen

zdhlt Schweitzer zu den Motiven fiir die empirisch-religionsdidaktische For-
schung auch

c) die Legitimation und Evaluation von Religionsunterricht,

d) die Realisierung des Theorie-Praxis-Verhiiltnisses

e) die differenzierte Bewertung verschiedener religionsdidaktischer Ansdtze und
Konzepte der Religionsdidaktik und

f)  die mégliche Beratung von Staat und Kirche.'®

Zu a) Verbesserung des Religionsunterrichts

Zur Verbesserung des Religionsunterrichts kann eine Resonanzstudie, die die
Perspektiven der Schiilerlnnen ins Zentrum riickt, beitragen, weil wahrge-
nommene Unterrichtsrealitit gezeigt wird, die z. B. mit Konzepten oder Vor-
stellungen von gutem Religionsunterricht verglichen werden kann, oder erst
aufmerksam macht auf bestehende Praxisprobleme, die in die Qualititsent-
wicklung des Faches einbezogen werden miissten.

Zu b) Aufkldrung iiber Entwicklungstendenzen

Insbesondere mit der Einordnung aktuellerer Resonanzstudien in die mehrjih-
rige Forschungstradition wird nicht nur Respekt gegeniiber den Vorarbeiten
gezeigt, sondern ist auch das Ziel verbunden, Entwicklungstendenzen in Bezug
auf die Wahrnehmung des Faches, aber auch in Bezug auf die Voraussetzungen

" Schweitzer 2008b, S. 127.

Vgl. Grethlein, C.: Erfahrungen aus der quantitativen Forschung zur Religion des Reli-
gionsunterrichts. In: Meyer-Blanck, M./Obermann, A. (Hrsg.): Die Religion des Berufs-
schulunterrichts. Miinster/New York 2015, S. 53-63, S. 53.

Vgl. Schweitzer, F.: Religionsunterricht erforschen: Aufgaben und Mdaglichkeiten empi-
risch-religionsdidaktischer Forschung. In: Zeitschrift fiir Pidagogik und Theologie 60
(2008a), H. 1, 5. 59-73, S. 63ff.

Vgl. Kumlehn, M.: Unterrichtsforschung Religion - Hermeneutische Anniherungen im
Spannungsfeld von VerheifBung und Versuchung. Riickblick zur AfR-Tagung 2007. In:
Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspddagogik 6 (2007), H. 2, S. 62-66.
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24 Kapitel 1: Theoretische Einordnung, Forschungsiiberblick

der SchiilerInnen zu erkennen. Mit Hilfe von umfassenden Resonanzstudien
kdnnen auch Phinomene sichtbar werden, die vorab eher als randstdndig oder
kaum wahrgenommen wurden."

Zu c) Legitimation und Evaluation

Einleitend ist angemerkt worden, dass im aktuellen Diskurs um die Zukunftsfa-
higkeit des Religionsunterrichts kaum Schiilerlnnenperspektiven eingespielt
und wahrgenommen werden. Analysen iiber den aktuellen Zustand und die
Realitit religioser Bildungsangebote kénnen jedoch ohne die sensible wie diffe-
renzierende Wahrnehmung der Schiilerlnnenperspektiven weder angemessen
formuliert, noch kann das Fach hinreichend legitimiert werden. Mit einer Re-
sonanzstudie werden die Perspektiven der Lernenden ins Zentrum geriickt und
das von ihnen wahrgenommene religiose Bildungsangebot zugleich auch be-
wie ausgewertet. Positive Ergebnisse konnen die Legitimation des Faches un-
termauern.

Zu d) Theorie-Praxis-Verhdltnis

Bereits 1968 votierte Wegenast dafiir, religionspidagogische Theoriebildung
und Praxis nicht unabhingig von der Wirklichkeit, vor allem nicht ohne die
Schiilerinnen, zu betreiben.” Auch ein halbes Jahrhundert spiter kann We-
genasts Forderung nicht als veraltet gelten, wenngleich sich seitdem die empi-
rische Forschungslage stark verdndert und bei allen noch ausstehenden Mdg-
lichkeiten bereits ausdifferenziert hat.” Bleibend jedoch besteht die Aufgabe
der empirischen Forschung gegentiber der religionspiddagogischen Theorie-
bildung nach Schréder* darin, ,eine kritische Kontrollfunktion gegeniiber
vollmundiger theologischer oder religionspddagogischer Programmatik (...),
[und, S. S.] daneben nicht selten eine heuristisch-problemanzeigende und eine
(..) auf Differenzierung dringende Rolle“* einzunehmen.

Zu e) Differenzierte Bewertung religionsdidaktischer Ansitze

Die Reichweite und der Beitrag religionspddagogischer Ansitze zur religiosen
Bildung kann letztendlich nicht ohne eine Riickspiegelung an und aus der reli-
gionspddagogischen Praxis abschlieRend bestimmt werden. Ob dafiir jedoch
quantitativ angelegte Resonanzstudien den am besten geeigneten Forschungs-
ansatz bieten, wire im Einzelnen zu priifen. Mit Hilfe von Resonanzstudien
kann jedoch durchaus das Verhiltnis der Beteiligten zur Verwirklichung be-

' Vgl. Kumlehn 2007.

¥ Vgl. Wegenast 1968.

*  vgl. Uberblick Pirner /Schwarz 2017; Schweitzer 2007.

Vgl. Schréder, B.: Empirische Religionspiddagogik. In: Verkiindigung und Forschung 59
(2014a), H. 2, 5. 94-109, S. 109.

#  schroder 2014a, S. 109.
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1.1 Theoretische Einordnung 25

stimmter religionsdidaktischer Ansitze erfragt und auf die zur Geltung ge-
brachten Griinde hin analysiert werden.

Zu f) Beratung von Staat und Kirche

Last but not least ist auch das Beratungsmotiv von Staat und Kirche nicht von
der Hand zu weisen, insofern von Staat und/oder Kirche verantwortete Lehr-
pldne, Methodik, Intentionen, Organisationsformen und auch das Verhéltnis zu
religids-kirchlichen Aussagen und Handlungen aus der Sicht der Beteiligten
kennen gelernt und auRerdem mit den Verlautbarungen in den staatlichen
und/oder kirchlichen Dokumenten verglichen werden kénnen. Zudem kénnen
die oben bereits angesprochenen Entwicklungstendenzen sensibel verfolgt,
analysiert und mit Handlungsempfehlungen fiir den religiosen Bildungsbereich
verbunden werden.

Erginzt werden kdnnen zwei weitere mit dieser Art empirisch-religionsdidak-
tischer Forschung verbundene Funktionen, insofern zum einen auch Hinweise
liber die Bedingungsfaktoren fiir den Religionsunterricht mitbedacht oder in
ihrer Wirkung analysiert und reflektiert werden kénnen. Auerdem lisst sich
zum anderen durch explorative quantitative Resonanzstudien herausfinden,
welche Art von Forschungsbedarf und -perspektiven fiir das Verstehen und die
Verbesserung der religionsunterrichtlichen Praxis vorhanden und notwendig
sind.

Die Bedeutung von Resonanzstudien sollte jedoch nicht nur funktional
begriindet, sondern auch theoretisch eingebettet werden. Dafiir werden hier
exemplarisch drei mdégliche theoretische Zugidnge gewihlt: Mit dem ersten
bildungstheoretischen Zugang wird herausgearbeitet, inwiefern Resonanzstu-
dien an der Realisierung des religionsbezogenen Bildungsauftrages mitwirken.
Mit dem zweiten theoretischen Zugang wird verdeutlicht, dass professions-
theoretische Perspektiven auf die Ergebnisse aus Resonanzstudien angewiesen
sind, und drittens schlieRlich wird aufgezeigt, warum empirisch erhobene
Selbstdulerungen von Schiilerlnnen qualititstheoretisch gelesen werden kon-
nen.

1.1.2 Resonanzstudien - bildungstheoretische
Anndherungen

1997 erschienen Empfehlungen der Gemischten Kommission der EKD zum
Dialog tiber Glauben und Leben, in denen die Bedeutung empirischer Erhebun-
gen fiir einen subjektorientierten Religionsunterricht hervorgehoben wird:

»  Rothgangel 2007, S. 2.

© 2019 W. Kohlhammer, Stuttgart



26 Kapitel 1: Theoretische Einordnung, Forschungsiiberblick

,Die Schiilerinnen und Schiiler sind Subjekte des Unterrichts. Thnen Hilfen zur
Identitdtsbildung und Orientierung in der Wirklichkeit zu geben, ist der erste,
konstitutive Aspekt des Bildungs- und Erziehungsauftrags des Religionsunter-
richts. Die kompetente Wahrnehmung dieser Aufgabe setzt die differenzierte
Beobachtung und die genaue Kenntnis der Schiilerwirklichkeit voraus.“* Eine
Mdglichkeit, zu genaueren Kenntnissen iiber die Subjekte des Religionsunter-
richts zu gelangen, sind Schilerlnnenbefragungen. Diese dienen zuallererst
dem Ziel, ,,die Lebenssituation von Kindern und Jugendlichen zu verbessern“*,
wozu auch deren religidse Lern- und Bildungssituation gehért.

Anliegen religionspddagogisch reflektierten Handelns in der religiosen
Lern- und Bildungssituation, wozu Lehren und Lernen als (Teil)-Operationali-
sierungen von Bildung gehdren, ist es, zur religiésen Bildung im Sinne der
Subjektwerdung der jungen Menschen beizutragen. Der Subjektwerdung inhi-
rent ist das Anstreben einer verantwortungsbewussten Miindigkeit.” Dieses
Ziel kann der oder die Einzelne je nur ndherungsweise erreichen; Bildung ist
hierbei das Mittel der Subjektwerdung, der Prozess selbst ist unabschlieRbar.”®
UnabschlieRbar heiflt auch, dass Lernende wie Lehrende in diesen Prozess
involviert sind. Von daher legt es sich nahe, die bildungstheoretischen Anni-
herungen zur Rolle von Resonanzstudien auf Schiilerinnen wie auch auf Lehr-
krifte zu beziehen.

Die Vorstellung von der Subjektwerdung als Ziel religidser Bildung kann
prézisiert werden als Selbstbildung aus (und zur) Freiheit, als lebenslanger und
am Individuum als (werdendes) Subjekt seiner Bildung ausgerichteter Prozess.
Insofern die/der einzelne Jugendliche im Sinne der Subjektorientierung tat-
sdchlich Ausgangspunkt® und die Subjektwerdung Zielhorizont religionspada-
gogischer Theoriebildung und Praxis ist, braucht es die (empirisch erhobenen)
SelbstduRerungen der sich (religiés) bildenden Subjekte, weil schlieRlich mit

24

Aufgegriffen von Rothgangel, M./Schelander, R.: Schiiler/in - Empirische Methoden zur

Wahrnehmung. In: Rothgangel, M./Adam, G./Lachmann, R. (Hrsg.): Religionspidagogi-

sches Kompendium. Géttingen 72012, S. 207-221, S. 207; zitiert aus: Kirchenamt der Evan-

gelischen Kirche in Deutschland (EKD) (Hrsg.): Im Dialog iiber Glauben und Leben. Zur

Reform des Lehramtsstudiums Evangelische Theologie / Religionspddagogik. Empfehlun-

gen der Gemischten Kommission. Giitersloh 1997, S. 50.

» Roeder, U.-R./Puca, R.M.: Schiilerbefragung. In: Rost, D.H. (Hrsg.): Handwérterbuch

Pidagogische Psychologie. Weinheim u. a. *2010, S. 710-717, S. 710.

Vgl. Schreiner, P./Schweitzer, F.: Religidse Bildung erforschen, wie und warum. In: Dies.

(Hrsg.): Religiése Bildung erforschen. Empirische Befunde und Perspektiven. Miinster/

New York 2014, S. 17-32, S. 17.

7 Vgl. Schréder 2012, S. 228 im Anschluss an Kirchenamt der EKD (Hrsg.): MaRe des
Menschlichen: evangelische Perspektiven zur Bildung in der Wissens- und Lernge-
sellschaft; eine Denkschrift des Rates der Evangelischen Kirche in Deutschland. Giitersloh
2003, S. 61.

*  Vgl. Schroder 2012, S. 226f.

»  Vgl. Schweitzer, F.: Religionspadagogik. Giitersloh 2006a, S. 156.
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1.1 Theoretische Einordnung 27

der Subjektorientierung als Zuspitzung® der SchiilerInnenorientierung nach
Schweitzer auch das Ziel verbunden ist, dass nicht andere {iber die Kinder oder
Jugendlichen verfiigen, sondern dass sie als ,,sich selbst bestimmende Subjekte
- ernst genommen werden**! und dadurch auch eher ihre religiése Lern- und
Bildungssituation verbessert werden kann. Als iiber sich selbst bestimmend
heiflt im Anschluss an die bildungstheoretische Voriiberlegung auch, dass
nicht nur ihre Denkvoraussetzungen fiir eine Aneignungsdidaktik im Zentrum
stehen, sondern dass auch ihre Wahrnehmungen und Einschitzungen des reli-
giosen Bildungsangebotes, dessen Adressatlnnen sie sind, relevant werden.
Ernst nehmen bedeutet ebenfalls, dass sie in ihrer sich entwickelnden Miindig-
keit gegeniiber sich selbst, ihrer Umwelt und ihrem Verhiltnis zur Frage nach
Gott erkannt werden, indem der Bezug zu diesen drei konstitutiven Bezie-
hungskonstellationen, die genuin Gegenstand des Religionsunterrichts sind,
auch empirisch erfragt und mit Hilfe der so gewonnenen Erkenntnisse beglei-
tet und gefordert werden kann.

Perspektivenwechsel hin zu den Lehrenden

Wie oben angedeutet, ist der Prozess der Subjektwerdung und damit der Bil-
dungsprozess prinzipiell unabgeschlossen. Diese Grundannahme fiihrt zu der
Uberlegung, dass auch Lehrende, wissenschaftlich arbeitende Religionspéda-
goglnnen, fiir den Religionsunterricht Verantwortliche in Staat und Kirche
selbst Subjekte im Werden sind, dabei graduell und strukturell von der Situa-
tion der Schiilerinnen unterschieden. Sie sind ebenfalls Subjekte, die in ihrer
religiosen Bildungsverantwortung fiir sich selbst und fiir die Schiilerinnen
angewiesen sind auf das Gegeniiber in den Lernenden, weil ihr religionspada-
gogisches Handeln auf die anderen bezogen ist. Ein Gegeniiber, das die erwach-
senen Verantwortlichen herausfordern kann und ihnen zu denken gibt, ein
Gegeniiber, das den religiésen Bildungsprozess als einen verstehen lisst, in
dem sie Lehrende wie Lernende sind. So wie die Lernenden angewiesen sind
auf die religionsbezogenen Bildungsimpulse der erwachsenen Verantwortli-
chen, so sind die erwachsenen Verantwortlichen angewiesen auf Kenntnisse
iber die Adressatinnen ihrer Bemithungen, auf die erlebte Wirkkraft ihres
bildungsbezogenen Handelns und ihrer konzeptionellen Uberlegungen und der
geschaffenen strukturellen Rahmenbedingungen, auch als eine Voraussetzung
theologischer, ethischer, professionstheoretischer und nicht zuletzt religions-
padagogischer Uberlegungen.

Flir Erwachsene als Verantwortliche religioser Bildungsprozesse ist der
Prozess der Subjektwerdung nicht abgeschlossen; dieser Prozess gehort zur
Grunddimension des personlichen Lebenslaufes und bestimmt die Profession,
wobei der Professionalisierungsprozess und der Prozess der Subjektwerdung

*® Vgl. Schweitzer 2006a, S. 156.
31 Schweitzer 2006a, S. 156.
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28 Kapitel 1: Theoretische Einordnung, Forschungsiiberblick

miteinander verbunden sind. Einseitig wire es anzunehmen, dass nur die Ad-
ressatlnnen der religidsen Bildungsbemithungen, der gestalteten Lehr- und
Lernumgebungen in diesem institutionell verankerten Prozess lernen, ihre
Verhaltensdispositionen 4ndern, Erfahrungen machen und dariiber auch
Kenntnisse, Fertigkeiten und Haltungen erwerben. Dieser Blickwechsel hin zu
dem (religidsen) Bildungspotential der Lernenden fiir die Lehrenden lisst auch
die Bedeutung empirisch gewonnener Erkenntnisse tiber die Schiilerlnnenper-
spektiven noch einmal in einem anderen Licht erscheinen, denn diese kénnen
die Lehrenden dazu befihigen, die Voraussetzungen wie die mehrdimensiona-
len Wirkkréfte ihrer religiésen Bildungsverantwortung besser zu erkennen und
schlieBlich die SchiilerInnen auf dem Weg zur Miindigkeit auch im Zusammen-
hang mit den erlebten Bildungsprozessen zu verstehen und zu begleiten.

Ein weiterer bildungstheoretischer Gedanke sei im Anschluss an Biehl*
aufgegriffen, um den Beitrag der Erhebung von Schiilernnenperspektiven
bildungstheoretisch weiter zu begriinden. Eine theologisch interpretierte Di-
mension von Bildung nach Biehl besagt, dass Bildung mdglicher Freiheit zur
Realisierung verhilft:* Eine Freiheit, die zum einen von dem Befreiung stiften-
den Grund abhingt und die am besten als kommunikative Freiheit beschrieben
wird, weil sie auch dem Anderen wie der Gemeinschaft dient.* Die Freiheits-
thematik taucht nach Biehl sowohl in der Diskussion um das Bildungsver-
stdndnis wie auch bei der theologischen Auseinandersetzung mit dem Gedan-
ken der Gottebenbildlichkeit auf. Ankniipfend an seine Uberlegungen zu dieser
bildungstheoretischen Dimension schldgt Biehl einige Gesichtspunkte vor, die
zur Beurteilung allgemeiner Bildungstheorien und auch pidagogischer Bil-
dungsbemithungen dienen kénnen.” Zunichst hilt Biehl fest, dass die Verwirk-
lichung von Freiheit auf die Vorgabe von Freiheit angewiesen ist. Von da aus-
gehend sei die Qualitit von Bildungsprozessen daran zu erkennen, ob die Un-
verfligbarkeit der Person gewahrt bleibt und ob zum anderen Lehrkrifte oder
auch Erziehende dazu bereit sind, ,,fiir die werdende Freiheit anderer einzutre-
ten“*. Aulerdem hat die bildungstheoretische Bestimmung von Freiheit auch
eine ideologiekritische und prophetische Dimension, weil der Prozess der Sub-
jektwerdung auch auf Verhinderungen st38t. Damit ist nicht nur die Verwirkli-

> Biehl entwirft eine mehrdimensionale theologische Interpretation des Bildungsprozes-

ses; fiir die hiesige Thematik wird exemplarisch eine Dimension aufgegriffen und fiir die
hier interessierende Frage reflektiert, vgl. Biehl, P.: Die Gottebenbildlichkeit des Men-
schen und das Problem der Bildung - Zur Neufassung des Bildungsbegriffs in religions-
pédagogischer Perspektive. In: Biehl, P./Nipkow, K. E.: Bildung und Bildungspolitik in re-
ligionspadagogischer Perspektive. Miinster 2005, S. 9-102, S. 42ff.

» Vgl. Biehl %2005, S. 42.

% vgl. Biehl 2005, S. 44.

*  Vgl. Biehl 2005, S. 45f.

* Vgl. Biehl 2005, S. 46.
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1.1 Theoretische Einordnung 29

chung individueller Freiheit gemeint.” Drittens gehen mit dem Prozess der
Realisierung von Freiheit auch Erfahrungen des Scheiterns notwendig einher,
die zu einem neuen Umgang mit diesen Erfahrungen nétigen. SchlieRlich be-
stimmt Biehl aus theologischer Perspektive auch die Verheifungsdimension
fir den Bildungskontext: Aus der Verheifung heraus werden Vorwegrealisa-
tionen von Freiheit im Reich der Notwendigkeit mdglich, und zwar dort, wo
sich die Praxis von Lerngruppen® auch am Fest und am Konflikt realisiert. Das
heift, Freiheit braucht Lebens- [und Lern-, S. S.] Bedingungen, die der indivi-
duellen wie kommunikativen Realisierung von Freiheit zutrdglich sind.*” Nicht
nur fiir den schulischen Kontext ist es deshalb relevant, dass den SchiilerInnen
Erfahrungen ermdglicht, Beziehungen angeboten werden und Verstehen un-
terstiitzt wird.*

In welchem Verhiltnis stehen empirisch gewonnene Perspektiven von
Schiilerlnnen zur theologisch qualifizierten Realisierung von Freiheit als Bil-
dungsdimension? Die Beteiligung an einer Umfrage zum Unterrichtsgeschehen
erdffnet den Schiilerinnen die Mdglichkeit, sich frei und anonym zu den erleb-
ten Lernprozessen und Lerninhalten zu dufern. Im weiteren Sinn kann das als
eine profan gedeutete mégliche Vorgabe von Freiheit aufgefasst werden, die
die SchiilerInnen zur Realisierung ihrer Einschitzungen einlddt. Zum Zweiten
werden die SchiilerInnen insofern ernst genommen, als sie sich innerhalb der
Umfrage mit ihrer Stimme auch gegen das Bildungsangebot oder Facetten des
Bildungsangebotes wenden kénnen. Drittens ist davon auszugehen, dass im
Religionsunterricht ebenfalls Erfahrungen des Scheiterns und Versagens auf
SchiilerInnen- wie auch auf Lehrerinnenseite gemacht werden, die zum Bei-
spiel iiber die Ergebnisse einer solchen Erfahrung auf unterschiedliche Art und
Weise sichtbar werden kénnen. Damit ist die Chance gegeben, ursachenorien-
tiert diese Erfahrungen zu analysieren und von da ausgehend einen Umgang
mit diesen zu ermdglichen. Mit der Verheifungsdimension im Reich der Not-
wendigkeit kann das Anliegen verbunden werden, empirisch eruierte Konflikt-
linien des Religionsunterrichts sichtbar und bearbeitbar zu machen, zum Bei-
spiel unterschiedliche Vorstellungen iiber das Profil und die damit verbunde-
nen Inhalte und Methoden des Faches.

Freiheit wird auch dort realisierbar und méglich, wo Lehrkrifte nicht al-
lein auf die eigenen Beobachtungen angewiesen sind und bleiben, sondern fiir
sich und fiir ihre Schiilerinnen die Mdglichkeit erhalten, die Lernenden anders
und neu sehen zu lernen. Klose hat mit ihrer Untersuchung gezeigt, dass ge-
rade die lange Erfahrung mit Religionsklassen nicht zwingend zu einer ange-

7 Vgl. Biehl 2005, S. 46.
*  Biehl spricht hier von der Praxis christlicher Gruppen.
*  Vgl. Biehl 2005, S. 47.
* vgl. Biehl 2005, S. 48.
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messeneren diagnostischen Kompetenz fiihrt.** Weiterhin kann mit der so
verstandenen Freiheit insofern auch eine Entlastung mdglich werden, weil
Lehrkrifte keine eindimensionale Kausalverkniipfung zwischen ihrem Lehr-
handeln und den Wirkeffekten annehmen miissen.

Dieser Rekurs auf die bildungstheoretischen Uberlegungen Biehls bietet
auf der einen Seite die Chance, diese Art von empirischen Erhebungen an sich
und in ihrer konzeptionellen Ausrichtung wie in ihrer Bedeutung in einem
weiteren bildungstheoretischen Horizont zu sehen. An der Verkniipfung ist
erkennbar geworden, dass Studien zu SchiilerInnenperspektiven unterschiedli-
che Funktionen einnehmen, damit mit ihnen ein Beitrag zur Realisierung von
Freiheit geleistet werden kann. Biehls Ausfithrungen sind aber auch Konkreti-
sierungen der Leitformel Kommunikation des Evangeliums, die nicht ohne
Differenzierungen aus der Praktischen Theologie religionspddagogisch rezi-
piert werden kann.” Wenn Biehl beispielsweise von der Orientierung an Fest
und Konflikt schreibt, dann geht es ihm um die Praxis christlicher Gruppen, die
auf den hiesigen Kontext nicht problemlos transferierbar ist.

Mit Hilfe dieser Art von Erhebungen kénnen ganz konkret Bedingungen
und Behinderungen von Lern- und Bildungsfreiheit identifiziert, bedacht und
bestimmbar werden. Weil die Schiilerlnnen als werdende Subjekte auch als
Adressatinnen wie Urteilende des Bildungshandelns ernst genommen werden,
kénnen Lernprozesse als ein Beitrag zur Realisierung von Freiheit gefdrdert
werden. Freilich sind damit keine Automatismen impliziert, die sich aus empi-
rischen Untersuchungen zwangsldufig ergeben, hier geht es darum, das Poten-
zial zu betonen und eine mégliche bildungstheoretische Verortung anzubieten.

Nicht unerwihnt bleiben sollten aber auch mit dem Subjektbegriff einher-
gehende Eingrenzungen, die zu einem kritischen Gebrauch dieses Begriffes
anhalten. So wird zum einen zu bedenken sein, dass Kinder und Jugendliche
sich noch am Anfang ihres Weges der Subjektwerdung befinden und es ,,die
Aufgabe von Religionspddagogik angesichts von Kindern und Jugendlichen,
deren Subjektsein und Subjektwerden bedroht und belastet ist“* (ist), sie dabei
fiirsorglich zu begleiten. Konkret bedeutet das, das Wahrnehmen, Denken und
Handeln der Schiilerinnen auch im Zusammenhang mit den Einfliissen zu se-
hen, die aus ihrer Eingebundenheit in gesellschaftliche Institutionen, religidse
Traditionen, Medienwelten, gesellschaftliche Trends und Prozesse resultie-

“t Vvgl. Klose, B.: Diagnostische Wahrnehmungskompetenzen von ReligionslehrerInnen.

Stuttgart 2014.

Vgl. Grib, W.: Kommunikation des Evangeliums. Religionstheologische Ansichten und
Anfragen. In: Domsgen, M./Schréder, B. (Hrsg.): Kommunikation des Evangeliums. Leit-
begriff der Praktischen Theologie. Leipzig 2014, S. 61-74; Conrad, R./Schwarz, S.: Ta-
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# Schweitzer 2006a, S. 157.
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